»AnstoBen“, damit die Politiker im
Bund und in den Lindern ,bei den
Bemithungen um die Integration Behin-
.+ derter nicht nachlieBen. -

2./ Wo Bildungsbarrieren so radikal fallen
7 sollen wie bei der Integration behinder-

"< ter Kinder, formiert sich auch Wider-
«+’stand. DerKieler Heilpddagogik-Profes-

sor Wolf-Ridiger Walburg lobt zwar die
»gutgemeinten“  Integrationsversuche,
zieht aber sogleich Grenzen. Geistig Be-
hinderte konnten ,,aufgrund der Schwere
ihrer Behinderung® in den Grundschu-
len ,,in keiner Weise addquat gefordert
werden®. '

Viele Sonderpddagogen teilen noch
Walburgs Bedenken. Die Hamburger
Sonderpiddagogin Marianne Nordwald,
Leiterin einer Spezialschule fiir geistig
Behinderte, ist fest ‘davon iiberzeugt,
daB ,diese Schiilerschaft auch eine be-
sondere Schule braucht* (siehe Streitge-
sprich). - :

Der Hamburger Hochschullehrer
Wacken hingegen, der junge Sonderpad-
agogen ausbildet, stuft ,,jedes behinderte
Kind“ als ,,grundsitzlich integrationsfi-
hig“ ein. Um dieses Ziel zu erreichen,
miisse in Integrationsklassen eben ,,stér-
ker als sonst iiblich darauf verzichtet
werden®, sagt die Hamburger Schulleite-
rin Dagmar Mumssen, ,,von allen Kin-
dern zur gleichen Zeit das gleiche zu
verlangen®.

So miissen Pddagogen in Integrations-
klassen, stiarker als in normalen Grund-
schulen iblich, auf ganz unterschiedliche

.Begabungen und Fahigkeiten ihrer Schii-

ler eingehen. Sie iiben haufiger in klei-
nen Gruppen und entwickeln selbstge-
wihite Aufgaben.

DaB auf diese Weise Spastiker und
Mongoloide wie auch Hochbegabte glei-
chermaBen zu ihrem Recht kommen
kénnen und nicht nur ,fleiBig*, sondern
auch ,sehr erfolgreich® lernen, wie

Thies Stobbe, Lehrer einer Hamburger
ni-Klasse® (Elternjargon), sagt, belegen
die bestehenden Schulversuche.

Die Hamburger etwa beobachteten
bei allen behinderten Kindern in Integra-
tionsklassen ,.eine erstaunliche Sprach-
entwicklung” und bei Lernfichern ,er-
hebliche Fortschritte, wie Dagmar
Mumssen letzte Woche auf dem Berliner
KongreB berichtete. Fast alle behinder-
ten Kinder hitten bereits im ersten
Schuljahr ,,das Prinzip des Lesens begrif-
fen“. Die Bonner Sonderpiadagogin Mo-
nika. Heller ist gar ,,davon iberzeugt,
daB in ihrer Integrationsklasse ,viele
Kinder vieles mehr gelernt haben als
sonst“ auf Sonderschulen.

Die ,,moglichst frithzeitige” Integra-
tion behinderter Kinder in eine ,gleich-
altrige Gruppe auch nichtbehinderter*,
glaubt denn auch Saarlands Kultusmini-
ster Breitenbach, sei eben doch ,die
beste Form der Férderung®.

SRl EL Streitgespréich

,Das Gymnasium ist auch eine Sonderschule*

Die Sonderschulpadagoginnen Marianne Nordwald und Marianne Poppe uber Behinderte in normalen Schulen

/\ __ : 4

Marianne Poppe, Marianne Nordwald beim SPIEGEL-Streitgesprach

vertreten gegensitzliche Positionen in
der ‘Debatte, ob behinderte Kinder
besser in Sonderschulen oder zusam-
men mit Nichtbehinderten geférdert
werden sollten. Marianne Nordwald,
59, Volks-, Real- und Sonderschul-
lehrerin, unterrichtete zehn Jahre
lang. an einer Schule fiir Lernbehin-
derte, seit 1975 leitet sie eine Schu-

Marianne Nordwald und Marianne Poppe

- an Hamburger Grundschulen.

le fiir geistig Behinderte. Marianne
Poppe, 41, ist gleichfalls Volks-, Re-
al- und Sonderschullehrerin, arbeite-
te vier Jahre an einer Schule fiir
Lernbehinderte, sechs Jahre an einer
Schule fiir geistig Behinderte und un-
terrichtet seit zweieinhalb Jahren be-
hinderte und nichtbehinderte Kinder
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SPIEGEL: Frau Nordwald, Frau Pop-
pe. zu Tausenden wehren sich Eltern in
der Bundesrepublik dagegen, daB behin-
derte Kinder in Sonderschulen geschickt
werden. Diese Eltern wollen, daf3 ihre
Kinder, ob geistig oder kérperlich beein-
trachtigt, zusammen mit nichtbehinder-
ten in ganz normale Schulen gehen. Sind
Sonderschulen tberflissig?

NORDWALD: Ich glaube nicht, da3
Sonderschulen je uberfliissig sein wer-
den. Es ist sogar ein ganz groBer Fort-
schritt, daf§ es-iiberhaupt Sonderschulen
gibt. Denn noch vor 25 Jahren wurden
geistig behinderte Kinder nicht einmal
als schuifdhig angesehen.

‘POPPE: Ich schitze die Leistung der
Sonderschulen auch sehr hoch ein.
Trotzdem glaube ich, daBl Sonderschulen
iberfliissig und teilweise sogar schidlich
sind. Die Sonderschule ist eine Sack-
gasse, aus der wir schnelistens heraus
missen, wenn wir nicht wollen, daf
Behinderte lebenslang im Abseits ste-
hen.

SPIEGEL: Sie beide sind Sonderpid-
agoginnen mit langer Erfahrung in Schu-
len fiir geistig Behinderte. Wie kommen

_Sie zu einer so unterschiedlichen Bewer-

tung der Arbeit in Sonderschulen?

NORDWALD: Alle Kinder haben
einen Anspruch darauf, mit besonderen
Methoden so gefordert zu werden, daf3
das, was an Begabung und Fiahigkeiten
in ihnen steckt, auch geweckt wird. Ich
weil, daB geistig Behinderte einen un-




guttun und meine Lebensquali-
tit erh6hen.

POPPE: Sie unterschitzen
- die behinderten Kinder. In den
Schulen mit Integrationsklas-
sen, in denen es Lehrer ge-
schafft haben, auch Mathe und
Deutsch im dritten Schuljahr
so differenziert zu unterrichten
wie in der alten Dorfschule,
mal auf einer anschaulichen
Ebene, mal etwas abstrakter
oder auch auf einer manuellen
Ebene, sind auch die geistig
Behinderten iiberaus gliick-
lich.- Erst wenn der Lehrer
meinte, die Behinderten mii3-
ten in einen anderen Raum
gehen, ein anderes Programm
haben, und die Kinder trennte,
da wurden sie ungliicklich.

SPIEGEL: Frau Nordwald,
Thre Schiller werden téglich
von weither in Sonderschulen
gebracht, sind dort fast den
ganzen Tag dem normalen Le-
ben, den Eltern, den Spielka-

Behinderten-Wérkstatt in Hamburg: Beschiitzt oder isoliert?

. glaubhchen Reichtum an Begabungen
haben. Ich habe in der téglichen Praxis
aber auch’ erfahren, daB diese Kinder
eingeschrénkt sind in ihren Lernmc'iglich-
keiten.

- SPIEGEL: Aber miissen sie deswegen
speziellen Einrichtungen anvertraut wer-
den, wo sie méglichst lange unter sich
und isoliert vom normalen Leben sind?

NORDWALD: Ich wehre mich gegen
den Vorwurf der Aussonderung und Iso-
lation. Genauso, wie' wir Schulen fiir
Begabte haben, nimlich Gymnasien und
Universitdten, brauchen wir auch fiir
behinderte Schiiler eine besondere Schu-
le. Ich betrachte deshalb das Gymnasium
auch als eine Sonderschule.

Es ist doch merkwiirdig: Aussonde-
rung fiir Begabte wird von unserer Ge-
‘sellschaft gefordert bis zum ExzeB. War-
um billigt man nicht denjenigen das
‘gleiche Recht zu, die es schwerer haben?
Warum entsteht da plétzlich dieser un-

glaubliche Trend zur sogenannten Nor-:

malitdt?

SPIEGEL.: Frau Poppe, wenn es nach_

Ihnen ginge, wiirden behinderte und
nichtbehinderte Kinder moglichst schon
im Kindergarten zusammen leben und
"dann gemeinsam in eine ganz normale
Grundschule gehen.- Was haber Sie ge-
gen die Sonderschulen?

POPPE: Mein Schliisselerlebnis in der
Sonderschule war ein 18jdhriger Junge,
der nicht bis drei zahlen konnte. Da habe

.ich mich gefragt: War der eigentlich so

behindert, als er vor zehn, elf Jahren in-

die Schule kam? Warum hat er die vielen
positiven Reize der Umwelt nicht emp-

fangen, die ein Kind auch braucht, um zu_

lernen? ,
SPIEGEL: Ihre Antwort?
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POPPE: Die war denkbar einfach:
weil "er morgens um sieben abgeholt
wurde und erst nachmittags um vier

wieder zu Hause war. und dann vor den -

Fernseher gesetzt wurde. Wenn wir aber
den wichtigsten Lehrmeister ausschal-
ten, den Kinder iiberhaupt haben, nim-
lich die Umwelt, dann miissen wir uns
nicht wundern, wenn ein Kind, das an
der Schule fiir geistig Behinderte war,
spater nur in die Werkstatt fiir Behinder-
te gehen kann. Wenn wir Integration
wollen, miissen wir die Isolation iiber-
winden, und zwar von Kindesbeinen an.

NORDWALD: In einem Kindergar-
ten mag das ja funktionieren, weil Klein-
kinder noch nicht so deutlich ihre unter-

»Ich fiithle mich auch
unter meinesgleichen wohler*

‘schiedlichen Begabungen und Veranla-

gungen zeigen. Warum aber liigen wir
uns in die Tasche und nehmen an, es
werde immer so- weitergehen? Warum
glauben wir, daB sich das nichtbehinder-
te Kind immer wieder mit dem behinder-
ten zusammentun will, da es mit dem
behinderten seine Freizeit gestaltet, da
alles noch genauso l4uft, wenn sie nach-
her 14 oder 15 Jahre alt sind? Warum
kénnen wir ‘es nicht aushalten, daB der
geistig Behinderte sich unter Umstanden
viel wohler unter seinesgleichen fiihlt?

SPIEGEL: Woher wissen Sie das?
NORDWALD: Ich fiihle mich unter
meinesgleichen auch viel wohler. Ich

- mdchte auch nicht dadurch vergewaltigt

werden, daB mich jemand ‘stindig mit

Informatikern und Mathematikern kon--

frontiert, nur weil er meint, es wiirde mir

meraden in der Nachbarschaft
entzogen. Ist das nicht die or-
ganisierte Isolation?

NORDWALD: Sie haben relativ lange
Schulwege, das ist richtig. Aber gegen
halb vier sind sie. alle wieder zu Hause.
Sie haben dann immerhin schon geges-
sen, brauchen keine Schularbeiten zu
machen, ihre Freizeit beginnt.

* POPPE: Aber mit wem kdnnen sie
denn die Freizeit verbringen? Die Ver-
abredungen fiir den Nachmittag werden

- doch in der Klasse getroffen. Wie soll ein

behindertes Kind spét nachmittags noch
normale Kontakte herstellen konnen,
wenn -es den ganzen Tag iiber keinen
Kontakt hat?

NORDWALD: Slcher wiére es wiin-
schenswert, wenn Behinderte in ihrer
Freizeit mehr Mébglichkeiten zu gemein-
samen Begegnungen hitten. Ich wehre
mich aber gegen die Behauptung, daB
geistig ~ Behinderte zusammen mit
Nichtbehinderten in herkdmmlichen
Schulen erfolgreicher lernen als in Son-
derschulen.

SPIEGEL: In den Schulgesetzen und
Verwaltungsrichtlinien der Bundeslén-
der heiBt es, die Grundschule sei eine
Schule fiir alle Kinder bis zum zehnten
Lebensjahr. Warum soll das nicht auch
fiir die rund 300 000 Jungen und Mid- -
chen gelten, die auf zehn verschiedene
Sonderschultypen verteilt sind? * -

NORDWALD: Weil diese Kinder von
vornherein iiberfordert wiaren. Wenn ein
Kind in -seiner Entwicklung zuriickge-
blieben ist, kann man mit ihm nicht den
gleichen Stoff durchnehmen wie mit
einem gesunden, normal entwickelten

sechsjdhrigen Kind. Ein behindertes

Kind braucht entsprechende Lernange-
bote, die auf seinem Level liegen. Ich
vergewaltige doch dieses Kind, wenn ich ~
es mit Lernvoraussetzungen konfrontie-
re, die es nicht erfiillen kann.
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POPPE: Ich sehe das ganz anders.
Lernvoraussetzungen meint ja nicht nur
die Voraussetzung, um Lesen, Schreiben
und Rechnen lernen zu kénnen, sondern
auch iiberhaupt lernen zu wollen. Und
das kann man ja einem geistig behinder-
ten Kind nicht absprechen. Es ist ein
vélliger Irrtum, wenn man sagt, der
geistig Behinderte soll Lesen, Schreiben
und Rechnen lernen. Er soll es nicht.

Wenn er das mdchre, dann ist es in.

Ordnung. Deshalb vergewaltigen wir
auch niemanden.

SPIEGEL: Gibt es Grenzen der Inte-
grierbarkeit behinderter Kinder in der
Regelschule?

POPPE: Ich sage es ganz kurz: nein.
Da Integration fiir mich ein Proze8 ist,
also immer in Bewegung ist, gibt es fir

- mich keine Grenzen.

NORDWALD:  Korperbehinderte
Kinder konnen erst mal in die Grund-
schule gehen, solange sie daran keinen
seelischen Schaden nehmen. Ich bin al-
lerdings dagegen, geistig behinderte Kin-
der in eine Integrationsklasse zu neh-
men.

SPIEGEL: Wer soll dariiber entschei-
den, welche behinderten Kinder noch in
eine Integrationsklasse diirfen und wel-
che in die Sonderschule miissen? Sollen

_ die Eltern bestimmen?

NORDWALD: Ich habe Bedenken,
Eltern allein entscheiden zu lassen. Uber
die Wahl der richtigen Schule kann nur
ein Team von Fachleuten befinden.

POPPE: Solange es Integrationsklas-

sen und Sonderschulen nebeneinander

- gibt, sollten die Eltern allein entschei-
- den, wohin sie ihr Kind geben wollen.

Sie kennén ihr Kind -am besten. Sie

- wissen, was gut fiir ihr Kind ist. Und wir

erleben ja tdglich, wie gut das Klima in
der Klasse ist, wenn nichtbehinderte
auch mit geistig behinderten Kindern
zusammen sind.

NORDWALD: Wenn unsere geistig
behinderten Kinder als Katalysatoren
miBbraucht werden sollten, damit sich
das soziale Klima in der Klasse bessert,

‘dann finde ich das zum Kotzen.

POPPE: Ich finde schlimm, dafl Sie
das Wort Katalysator in bezug auf geistig
behinderte Kinder benutzen . .. .

NORDWALD: . . . ein Katalysator ist
doch nichts Mieses, im Gegenteil.

POPPE: Man kann das auch anders
herum sehen: Der Lehrer bedient sich
der Nichtbehinderten, damit die Behin-
derten besser lernén. Beides ist nicht
richtig. Sie leben zusammen, sie lernen
zusammen, und beide haben etwas von-
einander. ’

SPIEGEL: In der Grundschule diirfen

die behinderten Kinder vier Jahre in
ihrer Klasse bleiben, auch wenn die

.Leistungen nicht mehr ausreichen. Sollte

das in den weiterfilhrenden Schulen auch
so sein, oder sollten die Spastiker dann
doch in die Sonderschule fiir Kérperbe-
hinderte und die geistig Behinderten zu
Frau Nordwald gehen?

POPPE: Wir haben in Hamburg die
Zusage, daB an einer Gesamtschule die
ersten Integrationsklassen fortgefiihrt
werden sollen. In Berlin und Bonn gibt
es das schon, und das lauft gut.

SPIEGEL: In der Sonderschule wer-
den die Behinderten fit gemacht, ihr
Leben in besonderen Werkstitten zu
meistern, in denen sie dann den groBten
Teil ihres Lebens verbringen. Die Inte-
grationsklassen bereiten die Behinderten
auf ein normales Leben in der Gesell-
schaft vor, das ihnen aber, sei es zu
Hause oder in der Arbeitswelt, in aller

Ist die Werkstatt
fiir Behinderte ein Getto?

Regel verschlossen bleibt. Ist da Sonder-
padagogik mit ihren Schonrdumen nicht
ehrlicher?

_NORDWALD: Da stimme ich Thnen -
voll zu. Wir sind ehrlich und machen den
Eltern keine falschen Hoffnungen.

POPPE: Als wir anfingen mit unseren
Integrationsklassen, kriegten wir zu ho-
ren: Bei der ersten und zweiten Klasse
geht das toll, aber kommt mal in die
dritte Klasse. Dann hie8 es: Was kommt
nach der Grundschule? Jetzt haben wir
Vorstellungen entwickelt, wie es auf der
Gesamtschule weitergehen kénnte, und -
schon kommt die ndchste Frage: Was
wird, wenn die Schule zu Ende ist? Ich
denke, bis dahin werden Schiiler, Leh-
rer, Eltern und die Gesellschaft die Inte-
gration so selbstverstdndlich finden, daf
wir die richtigen Losungen anbieten kon-
nen. :

NORDWALD: Da kennen Sie die
freie Wirtschaft aber schlecht. In der
heutigen Leistungsgesellschaft, -in der
schon Nichtbehinderte, qualifiziert Aus-
gebildete keinen Arbeitsplatz finden,
sind das paradiesische Zustdnde, die Sie
sich erhoffen. Ich finde Thren Optimis-
mus irgendwie groBartig.

SPIEGEL: Als Alternative bleibt nur
die Tristesse der beschiitzenden Werk-
stitten, wo Behinderte tagein, tagaus
stumpfsinnige Tatigkeiten verrichten
miissen und wieder nur unter sich
sind.

NORDWALD: Das ist eine ungerech-
te und dberhebliche Verurteilung dieser
Einrichtungen. Die Werkstatt fiir Behin-
derte wird als Getto bezeichnet und
negativ belastet, weil wir mit unseren
Vorstellungen von erfiillter Arbeit da
herangehen. Warum kann das nicht posi-
tiv gesehen werden? Viele meiner ehe-
maligen Schiiler in diesen Werkstitten
sind froh und gliicklich, weil sie etwas
leisten.

POPPE: Die wenigsten machen dort
wirklich qualifizierte Arbeit. Die mei-
sten werden einfach nur beschaftigt, bei-
spielsweise mit Négelsortieren.

NORDWALD: Nigelsortieren finden
Sie, Frau Poppe, mit Ihrer Intelligenz
und Thren Méoglichkeiten vielleicht be-



scheiden, um nicht ein anderes Wort zu
sagen. Haben Sie mal gesehen, wie gei-
stig Behinderte gliicklich sind, da8 sie
eine Arbeit haben, in der sie sich sicher
fiihlen, die sie gut und sorgfiltig ma-
chen? Und wenn sich die Nigelkasten
.nachher tiirmen, dann sind d1e sehr
zufrieden.

POPPE: Mir geht es'nicht darum, daf§
Nagelsortieren minderwertig ware. Ich
" habe nur etwas dagegen, daB diese Ka-
sten hinterher immer wieder ausgeschiit-
tet werden, damit d1e Behmderten sie
neu sortieren.

NORDWALD: Das stimmt nicht.
POPPE: Das habe ich selbst gesehen.

NORDWALD: Das kann héchstens
eine Ubung gewesen sein. Ansonsten
verwahre ich mich dagegen.

SPIEGEL: Frau Poppe, wie sind Sie
mit Kindern, die nicht laufen, nicht spre-
chen, die dem normalen Unterricht gar
nicht folgen kénnen, in der praktischen
Arbeit zurechtgekommen?

POPPE: Sie soliten mal in unsere
Schule kommen. Ich habe in der ersten
Klasse einen Jungen, den schitze ich als
schwerst geistig und korperbehindert

ein. Der konnte nicht-sprechen, konnte .

sich selbst kaum wahrnehmen und ande-
re erst recht nicht. Da hat die Grund-
schullehrerin gesagt: Was soll ich mit

. dem bloB in der Schule anfangen. Jetzt .

erlebt sie téglich seine wachsenden Fa-

»Es ist unglaublich,
was durch die Umwelt pass:ert“

higkeiten, mit anderen Kindern Kontakt
aufzunehmen. Diese Fortschritte kann
kein Therapieprogramm leisten.

NORDWALD: Wenn ein Kind sich
selbst als Person im Raum nicht empfin-
det, Links- und Rechtsorientierung,
Oben- und_Untenorientierung nicht da
sind, alles Dinge, die unglaublich wichtig
sind, um Lesen zu lernen, dann kann

man sich doch vorstellen, daB dieses.

Kind nicht erfolgreich den Lese- und
Schreiblehrgang machen kann, auch
wenn es will. Dazu kommt sehr oft noch
eine massive Einschrankung in der Mo-
torik. Schreibiibungen zu machen bedeu-
tet aber, dal man eine gewisse motori-
sche Geschicklichkeit haben muf.

. POPPE: Wenn dieser Junge, von dem

_ich eben berichtet habe, in der Klasse
angesprochen wird, dann muB er seinen
Kopf nach links oder nach rechts richten.
Er hat mit seinen Augen inzwischen
gelernt zu fixieren. Es ist unglaublich,

was da durch seine Umwelt passiert. Das -

konnen Sie mit noch so guten Padagogen
oder Therapeuten, mit noch so gutem
Programm an keiner Sonderschule nach-
vollziehen.

-NORDWALD: Trotzdem sind das
Kinder mit korperlichen und geistigen
Mangeln, die feststellbar sind. Das mag
Ja alles unglaublich bedauerlich, schlimm
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und schrecklich sein, aber die Defizite
sind da, und sie sind irreparabel. Bei
diesen Kindern ist doch quasi program-

miert, daB sie in einer normalen Grund-

schule nicht mitkommen.

- POPPE: Missen sie auch nicht. Wir
haben behinderte Kinder bei uns, die
konnen lesen, schreiben und rechnen,

" sogenannte Elite-Behindene, wie das so

schon heiBt. Die sind bei uns vielleicht
schon so weit wie bei Ihnen in der Mittel-
oder Oberstufe der Sonderschule. Aber
wir erwarten das nicht von ihnen. Wir
haben auch andere, die fangen jetzt im
dritten Schuljahr gerade erst damit an.

‘Wir miissen einfach neu definieren, was

Leistung und was Lernvoraussetzung ist.
NORDWALD: Heifit das, Sie haben
fiir Thre behinderten Kinder ganz andere

- Lernziele, die nichts mit den Grund-

schulzielen gemein haben?

POPPE: Das ist richtig. Die gelstlg
und kérperlich- beeintrichtigten Kinder
werden nicht nach den Richtlinien der
Grundschulen, sondern nach den Richt-
linien der jeweiligen Sonderschule unter-
richtet . . .~

NORDWALD: . . .so daB die Lern-

ziele identisch sind mit unseren.

.
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Integrations-Werbung
.Unterricht wie in der alten Dorfschule*
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POPPE: Genau. Sie bekommen auch
keine Zeugnisse und bleiben nicht sitzen.
Aber sie leben-und erleben eben zusam-
men mit Nichtbehinderten, in der Klas-
se, auf Ausfligen, in Projektwochen.

*Und wenn etwa der geistig Behinderte

nicht schreiben kann, er aber auch eine
Geschichte schreiben will, dann fragen
wir: Wer mochte jetzt mit ihm die Ge-
schichte schreiben? Dann diktiert der
geistig Behinderte dem Nichtbehinder-
ten die Geschichte. Und sie wird genau-
so vorgelesen wie jede andere auch. Und
er ist zufrieden und gliicklich.

Erst dann, wenn sie die Kinder tren-

nen, werden sie ungliicklich. Denn sie
haben oft nicht die Kraft, sich dagegen
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Demonstration fiir integration
. Wir vergewaltigen.niemanden*

zu wehren, und, Frau Nordwald, Sie
miissen mir doch zugeben: In den Schu-
len fiir geistig Behinderte sitzen manch-
mal ganz, ganz miidde Menschen.

NORDWALD: .Ich stelle mir jetzt
einige geistig behinderte Kinder vor, von
denen ich weiBl, da3 sie es nur ganz -
schwer ertragen, eigenes Versagen zu
erleben. Diese Kinder erleben sich stiin-
dig in einer Umgebung, in der ihnen eine
ganze Reihe sehr begabter oder mittel-
begabter Kinder weit voraus ist. Glau-
ben Sie nicht doch, daB diese Kinder
irgendwie darunter leiden oder frustriert
sind, weil sie stindig tiberfordert wer-
den? - ,

POPPE: Ich habe bisher keine Situa-
tion erlebt, in der die Behinderten iiber-

" fordert waren. Ich wei3 von zwei Kolle-

gen, daB behinderte Kinder, die nicht
immer das gleiche erreichen wie die
anderen, durchaus einmal frustriert sein
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konnen. Die Kollegen haben das be-

merkt und versucht, wieder auf die Be-'

dirfnisse der beiden Kinder runterzu-
schalten. Sie haben die Kinder auch dazu
gebracht, ihre Bediirfnisse nicht darin zu
sehen, nun genausogut zu schreiben wie
_ der Nachbar.

SPIEGEL.: Wie denn? .

POPPE: Indem man sie hiufiger lobt

zum Beispiel und 6fter sagt, du schreibst
doch toll, du liest auch ganz prima. Es
sind ibrigens die Kinder, die beide
schreiben und ‘lesen kénnen und auch
rechnen. Diese Kinder fithlen sich offen-
“bar am ehesten dberfordert, weil sie
nicht ihren Abstand zu den Stirkeren
sehen, Die geistig Behinderten, die ich

selbst unterrichte, sind so schwach daB’

sie bei drohender Uberlastung von vorn-
- herein sagen: Das mache ich nicht, ich
will jetzt kneten.

Behinderte beim Schwimmen*:

NORDWALD: Ha.

POPPE: Sie sagen: Ha. Zeigen Sie
mir heute eine Schule, in der ein Schiiler
noch sagen kann. ich will jetzt nicht, ich
mdchte lieber kneten.

NORDWALD: Liebe Frau Poppe,
was sagen Sie denn dazu, wenn Nichtbe-
hinderte aufstehen und sagen: Ich habe
null' Bock auf Schreiben, ich mochte jetzt

kneten. Dann nehmen Sie den und kne-.

ten ihn.

POPPE: Nein, eben nicht.

SPIEGEL: Wie oft kneten denn die
behinderten Kinder bei Ihnen, statt sich
um Rechenaufgaben zu kiimmern?

POPPE: Kaum ofter als die Nichtbe-
hinderten, die zwischendurch Lust zum
Malen oder Spielen verspiiren. Da setzt
durch die Integrationsklassen eine Ver-

*Im Hintergrund Marianne Nordwald.
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dnderung der Grundschulen ein, ein reiz-
voller Nebeneffekt.

NORDWALD: Geht es bei Ihnen
nach dem Lustprinzip?

. POPPE: Nach dem Lustprinzip und -

nach dem Lehrplan. Als Sonderpidago-
gin muB ich helfen, den Grundschulun-
terricht so zu gestalten daB extrem ver-
schiedene Begabungen miteinander ler-
nen konnen. Wenn einer lieber kneten
will statt schreiben, der andere aber
lieber bis 10 000 rechnen méchte, dann
versuchen wir, beides zu beriicksichti-
gen.

SPIEGEL: Wie schaffen Sle das im

geregelten Schulalltag mit 45-Minuten-

Takt und festem Ficherkanon?
POPPE: Wir schaffen das, indem wir
den Kindern fiinf bis sechs freie Arbeits-
stunden pro Woche einrdumen. Dazu
bekommen sie einen Wochenplan, in

.Wir machen Eltern keine falschen Hoffnungen”

dem genau drinsteht, was sie tun miissen
und was sie tun dirfen. Die Kinder
werden auch gefragt, ob es ihnen SpaB
gemacht hat oder ob sie lieber etwas
anderes machen méchten. Wir haben das
noch nicht exakt und padagogisch genau
ausgefeilt, aber der Weg scheint offen-
sichtlich gangbar zu sein.
NORDWALD: Dann entsteht doch
unter Umsténden eine ganz schon starke

- Individualisierung .in der Klasse, die so

weit geht, daB einer schlau bis 10 000

_rechnet, der andere immer noch im Zah-

lenraum bis zehn herumpopelt .

POPPE: . . . oder sogar nur ben eins
bis drei und man sich fragen solite, ob er
das nicht ganz 1a8t.

NORDWALD: Und das Iauft und
wird gegenseitig akzeptiert? Da haben
Sie offensichtlich ideale Kinder.

‘POPPE: Natirlich haben wir auch

‘Probleme, weil alle Kinder individuell

behandelt werden wollen. Wir miissen
dann iiberlegen, wie wir aus den vielen
kleinen Individuen wieder eine Klasse
machen. Das ist schon schwierig.
SPIEGEL: Werden normal und hoch-
begabte Kinder bei soviel Riicksichtnah-
me auf leistungsschwichere Schiiler
nicht fortwihrend unterfordert? '
POPPE: Nein, das soll durch die Wo-
chenpldne ausgeschaltet werden, die wir
jeden Freitag neu aufstellen. So ein Wo-

,»Niemand rﬁuﬁ Angst haben,
daf} die Leistung sinkt*

chenplan ist zwar fiir einen GroBteil der
Klasse einigermaBlen identisch, er sieht
aber auch Zusatzaufgaben vor. Wir hat-
ten mal ein Maidchen, das war so lei-
stungsinteressiert, dal es nur noch sei-
nen Wochenplan sah und nicht links,
nicht rechts guckte. Der haben wir ganz
bewuBt reingeschrieben: Spiel ein Spiel
mit einem anderen oder entwickie ein
Spiel fiir einen anderen. So konnte es
seine Fahigkeiten ganz gezielt fur die
Klasse einsetzen.

SPIEGEL: Gut, das ist ja padagogisch
alles sehr sinnvoll, aber stimmt am Ende
auch die Leistung?

POPPE: Niemand muBl Angst haben,
daB in Integrationsklassen das Leistungs-
niveau leidet. Unsere Grundschiiler wer-
den nach den gleichen Richtlinien unter-
richtet, lernen das gleiche wie andere
Grundschiiler und auch genausogut. Wir
schreiben sogar extra Vergleichsarbeiten
mit unseren Parallelklassen.

SPIEGEL: Konnen Mongoloide und
Spastiker, Geldhmte, Taube und Blinde
gleichermaBen gut in Integrationsklassen
gefordert werden?

POPPE: Ja, das denke ich. Sicherlich
miissen die Bedingungen fiir eine Inte-
gration stindig neu iberdacht werden,
denn die kénnen sich im Laufe der Jahre
verandern. Es kann zum Beispiel- sein,
daB ein kdrperbehindertes Kind im er-
sten Schuljahr einen stindigen Betreuer
haben muB, im vierten Schuljahr das
aber nicht mehr so zu sein braucht.

NORDWALD: Was verstehen Sie
konkret darunter? Ich denke an Kinder
bei uns in der Sonderschule, die zum Teil
Schreiphasen haben .

POPPE: . . . haben wir auch gehabt

NORDWALD . die iiber Stunden
kaum ertrigliche Laute produzieren.

POPPE: Haben wir auch gehabt, ge-
rade der eine, von dem ich sprach.

NORDWALD: Und? Haben Sie die
immer noch, oder haben diese Kinder
ihre Lautproduktion eingestellt?

POPPE: Jawohl, eingestellt.

NORDWALD: Dann wiirde ich lhnen
mal gerne einen Schiiler geben, mit dem
wir ganz groBe Probleme haben.

POPPE: Den kriegen Sie nie wieder
zuriick.

SPIEGEL: Frau Nordwald, Frau Pop-
pe, wir danken 1lhnen fur dieses
Gesprich.
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