BEHINDERTE

Deutliches Plus

In drei Hamburger Grundschulen
werden zum ersten Mal behinderte
Kinder gemeinsam mit nichtbehin-
derten unterrichtet — ,beinahe*, so
ein Padagogikprofessor, ,,ein histori-
sches Ereignis“.

Der erste Schultag fiir die Klasse 1d an
der Hamburger Grundschule Net-
telnburg lief ab, wie es so ablich ist, mit
bunten Schultiiten, aufgeregten Kindern
und knipsenden Eltern. ,Ein Unter-
schied zu den Parallelklassen®, stellte
Schulleiterin Dagmar Mumssen zufrie-
den fest, ,,war nicht erkennbar.“ Aber in
der 1 d ist alles ganz anders.

R

fiir die Bundesrepublik aber handelt es
sich, so der Hamburger Professor fiir
Behindertenpidagogik, Hans Wocken,
,»um ein beinahe historisches Ereignis.

Zwar bemiihen sich schon einige Dut-
zend der rund 27 000 allgemeinbilden-
den Schulen in Westdeutschland darum,
Kinder mit bestimmten, vor allem
kérperlichen Handikaps im normalen
Schulbetrieb unterzubringen. Eingliede-
rung fast ohne Ansehen von Art und
Umfang der Behinderung aber zihit zu
den Raritdten der Bildungsszene.

Den AnstoB fiir das Hamburger Mo-
dell gaben Eltern-Initiativen, die fiir ihre
Idee beharrlich und, wie Hamburgs
Schulsenator Joist Grolle erfuhr, ,mit
groBer Uberzeugungskraft” warben. So
uberzeugend jedenfalls war der Gedan-
ke, daB an nichtbehinderten Kindern fir
die Versuchsklassen kein Mangel war -

integrationsklasse in Hamburg, Lehrer:

Zwei der zwanzig Kinder in dieser
Klasse sind behindert, das eine ist mon-
goloid, die Entwicklung des anderen ist
erheblich verzogert. Falle also, fiir die
iblicherweise eine Sonderschule sorgt.
In Nettelnburg jedoch werden sie nun
gemeinsam mit den Nichtbehinderten
aus ihrem Schulbezirk unterrichtet und,
so die Schulleiterin, ,soweit es irgend
geht, behandelt wie die anderen auch“.

Die Klasse 1 d wurde ausersehen fiir
einen Versuch zur ,,Eingliederung behin-
derter Kinder in der Grundschule®, der
mit Beginn des neuen Schuljahres in drei
Hamburger Lehranstalten gestartet wur-
de. Jeweils vier von fiinfzehn Kindern in
den beiden anderen Anfingerklassen -
in den Stadtteilen Bergedorf und Wands-
bek — sind kérperlich oder geistig beein-
trachtigt. Das Pilotprojekt, das jiingste
und bislang umfénglichste seiner Art, ist
das Ergebnis padagogischer Bestrebun-
gen, Sonderschulen uberflissig zu ma-
chen. In europdischen Nachbarldndern
ist solche Integration lingst Gewohnheit,
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Leben in der Normalitat”

obschon die Teilnahme an dem Experi-
ment absolut freiwillig ist. Und auch von
Lehrern und Eltern der anderen Jahr-
ginge, die in der Schulkonferenz zustim-
men muBten, kam kein Einspruch.

Zwei Lehrkrifte pro Klasse, eine
Grundschullehrerin und eine Erzieherin,
Forderunterricht durch eine Sonderpad-
agogin sowie ein Konzept mit vielen
padagogischen Freiheiten sollen der In-
tegration von Spastikern und Mongoloi-
den, Sprachgestorten und Verhaltens-
auffilligen voranhelfen. Bei den knap-
pen biirokratischen Vorgaben verzichtet
die Schulbehérde auf jeden Anschein
von ,,Reparaturpadagogik*, wie Erzie-
hungswissenschaftler Wocken alle Be-
mithungen nennt, ,behinderte Kinder
der Normalitdt anzupassen“. So werden
die behinderten Kinder beispielsweise
nicht allgemeingiiltigen Klassenzielen
unterworfen, die sie zwangsldufig zum
Schulversagen verurteilen wiirden; sie
sollen allein ,,ihren Moglichkeiten ent-
sprechend geférdert werden kénnen*.

Die Bewertung von Leistungen wird
auf das individuelle Vermégen der Kin-
der abgestellt und ,,nicht von den Anfor-
derungen der Grundschule“ bestimmt,
Sitzenbleiben entfillt. Wenn ,,der behin-
derte Schiller am Ende des Schuljahres
nicht die Voraussetzungen der Verset-
zung* erfiillt, so die Maligabe, ,,riickt er
dem Integrationsprinzip folgend ohne
Versetzung in- die nichsthohere Klasse
auf*.

Auf diese Weise soll vermieden wer-
den, daB behinderte Kinder mit ihren
speziellen und ohnehin betréchtlichen
Problemen nicht auch noch in eine sozia-
le Isolation geraten. Denn mit dem Be-

'such einer Sonderschule, die eigentlich

»die Behinderung beheben oder deren
Folgen mildern® (Schleswig-Holsteini-
sches Schulgesetz) soll, droht vielfach
erst die eigentliche Behinderung.

In diesen zentralen Einrichtungen, oft
weit entfernt vom Wohnort und als
Ganztagsbetrieb organisiert, wird den
behinderten Kindern zwar eine ,,speziali-
sierte Forderung® zuteil, aber kaum
»Leben in der Normalitit“ (Wocken).
Nach Unterricht, Therapie und Trans-
port bleibt daheim gerade noch Zeit fiirs
Abendessen und die Nachtruhe.

Selbst die besonderen Forderungs-
moglichkeiten werden zunehmend in
Frage gestellt. Der Hamburger Sonder-
schullehrer Karl Merz etwa machte bei
einem Vergleich von Leistungs- und In-
telligenzentwicklung zwischen lernbehin-
derten Sonderschiilern und Grundschii-
lern mit erheblichen Lernschwierigkei-
ten ein ,,deutliches Plus fir die Grund-
schiiler“ fest. Fazit der Untersuchung:
Die Sonderschule fiir Lernbehinderte
miisse ,,total reformiert und iiberdacht®,
besser noch, der ,,Schwerpunkt sonder-,
padagogischer Foérderung in die Grund-
schule* verlagert werden.

Senator Grolle will es nun auf den
Versuch ankommen lassen, aber zum
Anfang vom Ende der Sonderschule will
er die Integrationsklassen nicht gleich
erklaren. Grolle ist Sozialdemokrat, und
Schulreformen, die aus dieser Richtung
kommen, wird heutzutage gern
miBtraut. Wenn das Modell ,in den
Verdacht ideologischer Frontstellung*
gerate, fiirchtet der Senator, sei ,die
Haifte seiner Chancen schon verpaBt®.

Leichte Antwort

in Florenz ist die Sonderschule fiir
Behinderte abgeschafft —- Vorbild
fiir westdeutsche Reformbestrebun-
gen?

In einer fiinften Grundschulklasse steht
Erdkunde auf dem Stundenplan. Die
Schiiler reden iiber Afrika. Einer, Luca,

~ malt schweigend ein buntes Gekrakel,

und nur wer ihn kennt, weiB8, daB es
Gorillas und Elefanten sein sollen.

Die Schiiler einer achten Mittelschul-
klasse setzen alte Osterbrauche ins Bild.
Eine Gruppe malt Szenen, die spéter per



Video aufgenommen werden. Leonardo,
14, fithrt Regie, obschon er selbst nur
unbeholfen an Buchstaben herumschnip-
pelt.

Luca ist mongoloid, Leonardo hirnge-
schddigt und verhaltensgestort. Sie ler-
nen gemeinsam mit nichtbehinderten
Kindem, in Florenz.

Die Eingliederung korperlich wie auch
geistig beeintrichtigter Kinder in den
normalen Lernbetrieb ist dort liangst
padagogischer Alltag. 392 teils schwer
Behinderte gehen in der toskanischen
Stadt auf die Grundstufe (Klasse 1 bis 5)
der staatlichen Einheitsschule, rund 200
auf die Mittelstufe (Klasse 5 bis 8) -
Lernbehinderte oder Verhaltensauffalli-
ge nicht mitgerechnet. Kein behindertes
Kind wird in besondere Kindergirten
oder in Sonderschulen abgeschoben.

Selbst der Schulabschluf wird den be-
hinderten Kindern in aller Regel nicht
versagt. Notfalls machen sie eine leichte-
re Priifung oder, so einer der Lehrer, das
Reifezeugnis wird ,,sehr individuell aus-
gelegt“. MuB auf das Examen doch ein-
mal verzichtet werden, ist in einem
AbschluBzeugnis aufgefihrt, welche
Aufgaben das Kind bewiltigen kann.

In Italien hat die florentinische Metho-
de Schule gemacht - und in der Bun-
desrepublik lieBe sich daraus lernen.
Denn an westdeutschen Kinderhorten
und Schulen ist die Integration von Seh-
gestorten und Spastikern, von Geistigbe-
hinderten und Verhaltensauffilligen
noch die Ausnahme.

Wer anders ist als die anderen, auffil-
lig oder gebrechlich, wird abgeschoben.
Kaschiert wird die Selektion mit dem
Vorsatz individueller Forderung. Tat-
séchlich jedoch, urteilt der Florentiner
Psychologe Ludwig O. Roser, ,,rehabili-
“tieren“ Sonderschulen und #hnliche Ein-
richtungen ,fast ausschlieBlich fiir die
néachste Stufe der Aussonderung“. Ein
Zurick zur Normalschule gelingt nur
selten.

Gegen Abschieben und Aussonderung
wehren sich auch in der Bundesrepublik
immer Ofter Eltern und Péadagogen.
»wenn Kinder im Kindergarten und in
der Schule getrennt erzogen werden®,
lautet ihre naheliegende, abeér gleich-
wohl neue Erkenntnis, ,,wird es spiter
keine gemeinsame Zukunft mehr
geben.“

Ermatigend fiir die deutschen Refor-
mer ist das Beispiel Italien. Auch da
hatte sich die Integrationsidee nur all-
mahlich durchgesetzt. Jahrelang wurden
auch dort behinderte Kinder auf Sonder-
schulen, Hilfsklassen, Spezialeinrichtun-
gen mit Internaten und Tagesstitten,
abgeschoben. Doch als dieses mit viel
Aufwand und Perfektion geschaffene
Rehabilitationssystem so richtig funktio-
nierte, wurde es, Ende der sechziger
Jahre, radikal in Frage gestellt.

Verbliifft beobachteten die Experten,
daB mit der Anzahl der Sondereinrich-

* In Florenz. In der Mitte der mongoloide Luca.
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men miiBten. ,,Fir die Behin-
derten muBte alles besonders
sein®, kritisiert Milani riick-
blickend, ,bis deren ganzes
Leben besonders war und sie
aus der Gesellschaft ausgeson-
dert waren.“

Die Bedenken richteten sich
auch gegen die eigene thera-
*  peutische Arbeit. Milani, seit
i . Jahren erfahren in der Arbeit
- mit Behinderten und lange
Jahre Leiter von Sonderein-
richtungen, konstatiert, daB
,»die zum Ziel des Lesens und
Schreibens gefithrten sonder-
schulischen Bemiihungen nie-
mandem niitzen, der im Heim
lebt”“. Auch Sprachprobleme
wiirden nur gelést, ,,wo die
Sprache flieBt, und nicht, wo
sie stolpert“.

Es gab so etwas wie ei-
ne Behindertenrebellion. Der
Verein fir Spastischgelahmte
in Florenz etwa, der noch 1969
fiir ein Rehabilitationszentrum
gestritten hatte, gab zwei Jahre
spiter die Schliissel fiir die ge-

Behinderte Schiilerin Laura
.Das MaB einer Person . ..

tungen auch die Zahl der Behinderten
sprunghaft angestiegen war: in den Schu-
len fiir k6rperlich und geistig Behinderte
in zehn Jahren bis 1970 von 24 000 auf
66 000, in den Sonderklassen fiir Lernbe-
hinderte und Verhaltensauffillige von
14 000 auf 61 000.

Padagogen und Arzte, voran der
Psychiatrie-Reformer Franco Basaglia
und der Kindemeurologe Adriano
Milani-Comparetti, prangerten nun die
vielfache Isolation an, in der sich Kinder
»wie im Gefingnis“ (Milani) vorkom-

rade fertiggestellten Einrich-
tungen bei den Behorden wie-
der ab. Sonderschulen wurden
von einem Tag auf den ande-
ren geschlossen, die Kinder auf her-
kommliche Schulen verteilt. Den Psy-
chologen Roser mutet das heute ,fast
wie eine revolutiondre Entwicklung an“.

Als die Integrationsbemiihungen
Mitte der siebziger Jahre in ersten Erlas-
sen und Richtlinien amtlich sanktioniert
wurden, waren in Florenz schon achtzig
Prozent der ,Triger von Handikaps“
(Amtssprache) freiwillig in die Regel-
schulen gewechselt und dort auch unter-
gekommen. 1977 wurden die Sonderein-
richtungen endgiiltig abgeschafft, die

.. . ist nicht, was sie lernt”: Schiiler einer Integrationsklasse*
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Eingliederung der Behinderten
offiziell besiegelt. Fortan durf-
te keine Schule ein behinder-
tes, auch nicht ein schwerbe-
hindertes Kind im Schulalter
mehr ablehnen.

Hochstens zwei behinderte
Schiiller pro Klasse 148t das
Gesetz zu. Die Schiilerzahl in
Integrationsklassen wurde auf
hochstens 20 festgeschrieben.
Pidagogische Hilfestellung
»fur die Klasse, nicht nur fiir
das behinderte Kind“ (Milani)
leistet eine "zweite Lehrkraft,
eine Stiitzlehrerin, in bis zu
sechs Unterrichtsstunden die
Waoche je behindertem Kind.

Elternbeschwerden ~ nach |
dem Motto ,Mein gesundes |
Kind wird benachteiligt®, sind |
nach Rosers Erfahrungen
»eine Melodie, die man hier
nicht mehr hért“. Dem Psy- !
chologen, zustindig fiir die |
ambulante Versorgung eines |
ganzen Stadtteils, sind auch l
»seit 1975 keine Eltern mehr |
begegnet*, die ihr behindertes |
Kind nach altem Brauch ver- = —
sorgt wissen wollten.

Ursache des starken Riick-
halts in der Bevolkerung ist das
in Italien verbreitete BewuBtsein bei El-
tern und Lehrern, daB sich Schule nicht
in der Erfillung rein wissensmiBiger
Lernziele erschopft. ,,Das Ma8 einer
Person“, sagt Milani, ,,ist nicht, was sie
lernt. Es gibt eine Entwicklung, die nicht
auf Lernen basiert.“ Im Florentiner
Schulalltag bedeutet dies, alle Kinder
ihrer Anlage und ihren Bediirfnissen
entsprechend zu férdern.

Wihrend etwa die Mitschiller geome-
trische Formeln biiffein, 16st Leonardo,
notfalls mit Hilfe eines Taschenrechners,
einfache Additions- oder Multiplika-
tionsaufgaben. Der geistig behinderte
Andrea, 16 Jahre alt, aber auf dem
Entwicklungsstand eines Sechs- bis Sie-
benjdhrigen, malt still vor sich hin, wah-
rend die anderen in Kunstgeschichte un-
terwiesen werden.

Piddagogen und Mediziner vertrauen
darauf, daB Anregung und Stimulation
durch die Mitschiiler beim lernschwa-
chen wie beim schwerbehinderten Kind
mehr bewirken als jede Forderung in
Sondereinrichtungen. ,,Die vorgelebten,
also nicht durch kiinstliche Ubung er-
zwungenen Ziele werden zur treibenden
Kraft* fiir sie, stelite Roser fest, ,,das
Bestmdgliche, in den Grenzen der Be-
hinderung, zu erreichen.

Als Andrea in die Schule kam,
verkroch er sich in die Ecken, warf sich
auf den Boden, war aggressiv. Heute
geht er gern zur Schule. Er spricht viel
besser und hat in seiner Klasse feste
Freunde — Nichtbehinderte. Diese Ent-
wicklung, davon sind seine Lehrer iiber-
zeugt, ist ,,das Verdienst seiner Mitschii-
ler“.

Psychologe Roser, Patientin
., Fast eine revolutiondre Entwicklung"

Die wiederum profitieren von den Er-
fahrungen, indem sie lernten, Unter-
schiede zwischen Menschen als etwas
Selbstverstandliches zu, akzeptieren, Ei-
genarten und Schwichen zu tolerieren
und Hilfe anzubieten, wenn sie nétig
war.

Ein extremes Beispiel fiir die Integra-
tionsbereitschaft von Lehrern, Schiilern
und Eltern in Florenz ist Laura, 15, in
einer achten Klasse. Das Méadchen ist an
allen vier GliedmaBen geliahmt und kann
nicht sprechen. Jahrelang war sie in einer
speziellen Einrichtung untergebracht, in
einer Gruppe zusammen mit zehn ande-
ren dhnlich Behinderten.

Als Laura in die Regelschule kam,
hatten Mediziner wie Piddagogen weni-
ger Schulisches im Sinn. ,,Das Kind soll-
te lernen zu genieBen“, sagt Roser, als
Kind unter Kindern. Das Médchen, dem
Wahrnehmungen und Empfindungen
kaum zugetraut wurden, reagiert heute
auf Fragen mit Licheln und leichtem
Kopfnicken. Wird es an seiner einstigen
Behinderten-Herberge vorbeigefahren,
»fangt es laut an zu weinen“ (Roser).

Und doch stellt sich am Beispiel des
schwerbehinderten Madchens, das Stun-
de fiir Stunde neben dem Pult der Lehre-
rin im Rollstuhl sitzt, die Uberlegung
nach der Grenze der Integrationsfihig-
keit. ,,Diese” Frage wird immer wieder
laut“, sagt Milani. Er glaubt, ,,man sollte
sie umdrehen. Was die Kinder leisten
konnen, ist nicht wichtig, sondern was
notig ist fiir sie. Und dann ist die Ant-
wort ganz leicht, weil es Kinder gibt, die
es notig haben, mit anderen Kindern
zusammenzuleben.
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